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RESUMO: O presente trabalho ¢ resultado de uma monografia de conclusio de curso
realizada em meio aos assentados do Assentamento Conquista do Jaguardo, localizado no
municipio de Bagé. Este teve como objetivo analisar o papel da escola e a educagdo
transmitida por ela na construcao da identidade da crianca assentada. Tal andlise conta
com uma revisdo bibliogréafica onde se trabalha os principais conceitos, em um segundo
momento faz-se uma caracteriza¢do do assentamento em seguida trabalha se com as
questdes voltadas para investiga¢do proposta, finalizando conclui-se que o trabalho
desenvolvido pela escola explicita a forca de um elemento intermedidrio que estd
subentendido no cotidiano desta e tende a se expandir neste meio.
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Introducao

Uma anélise das questdes educacionais no Brasil, em especial da
escola, ndo pode deixar de desconsiderar que os graves problemas
pedagdgicos da educagdo escolar, estao imbricados em fatores sociais,
politicos e econdmicos.

Historicamente, tém sido atribuidas a escola responsabilidades
compativeis com o interesse politicos e econdmicos, imprimindo-lhe a
funcdo de institui¢do legitimadora de relacdes necessdrias a consolidacao
de projetos sociais especificos.

A sociedade brasileira tende a predeterminar o territério das
identidades, fechando as fronteiras da mudanca através da normatizacao
dos papéis sociais. Perdendo assim seu carater histérico e dialético.

No entanto uma identidade deve ser compreendida enquanto
transformacao e metamorfose. “A identidade ndo se constroe por uma
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soma de identificacdes, mas os mecanismos de identificacdo sdo funda-
mentais porque refletem a identidade em processo” (OLIVEIRA, 1976)

A identidade do assentado devido a um conjunto de fatores e
vivéncias encontra-se em constante movimento.

Considerando os assentados como uma categoria nova, como &
colocado por Ferrante, e que a terra para onde eles vao esta despojada de
valor simbdlico, conclui-se que para eles ocorra a constru¢ao de novos
valores.

Frente a estas questdes lanca-se a andlise do papel da escola e a
educacdo transmitida por ela, na construc¢do da identidade do assentado,
ou seja, que papel vem desempenhando no processo de construcdo da
identidade de seu publico enquanto agente deste mesmo processo, ja que
é encarregada de preparar individuos para atuar na sociedade, tendo em
vista sua aptiddo individual, seu talento inato e seus interesses e também
visaadaptar os individuos as normas e valores vigentes em uma sociedade
de classes, por meio do seu desenvolvimento cultural, como atua ou age
no meio onde ““se objetivam rupturas nas relacées de poder e na visdo de
mundo e, por consegqiiéncias, de posicoes sociais, cujos desdobramentos
sdo de diversas ordens.” (NEVES, 1999)

A andlise dispde-se observar como tal instituicio cumpre sua
tarefa, uma vez que necessita ter consciéncia clara de suas potencialidade
e limites, bem como contar com mecanismos capazes de indicar, com
clareza, as diretrizes e metas futuras.

Neste contexto, a andlise do papel da escola na construcdo da
identidade, sem dudvida, contribui significativamente para a aventura
socioldgica, uma vez que esta busca na estruturas e praticas, nas condi-
¢Oes materiais de existéncia, captar o processo pelo qual a instituicao
produz ou reproduz agentes imbricados a reproduzir o sistema de rela-
¢oes do meio.

A selecdo do Assentamento Conquista do Jaguardo, como a drea
de estudo, justifica-se pelo fato de o mesmo se caracterizar pelo
envolvimento com o MST, por estar em fase inicial, por possuir escola
dentro do assentamento e se ter tido acesso e conhecimento deste no
periodo da investigacgao.

Este assentamento localiza-se no municipio de Bagé, na Regido da
Campanha.

A populacio considerada é formada por familias que migraram do
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Alto Médio Uruguai do Rio Grande do Sul em funcdo de suas precdrias
condic¢des de vida.

A unidade de analise utilizada no presente estudo sdo familias que
possuem filhos matriculados naescolado Assentamento. Os dados foram
obtidos junto aos progenitores ndo fazendo restri¢des de sexo ou qual-
quer outra implicagdo, desde que fosse o responsdvel pela criangca ou
adolescente.

Para fins de pesquisa, optou-se por trabalhar com a totalidade das
familias das criangas matriculadas na escola, no ano de 1999, por
considerar desnecessdrio a realizacdo de uma amostra uma vez que o
universo ndo apresenta grandes indices.

Adotou-se atécnica de entrevistas formais, com preenchimento de
questiondrio, para coleta de dados, assim como observagao participativa
como auxiliar na anélise.

Foram feitas visitas a quarenta e trés domicilios, com a aplicacio
de questiondrio aos responsdveis pelas criangas e/ou adolescentes matri-
culadas na escola. As entrevistas constavam de questdes abertas e
fechadas. Durante o desenvolvimento das entrevistas foram feitas obser-
vacdes das relacdes familiares do grupo e ainda da preocupacdo do
entrevistado em construir uma resposta ao que lhes era perguntado.

Os dados foram digitados através do programa EPI Info 6 e a
consisténcia técnica e andlise foram feitos através do programa SPSS.
Também utilizou-se métodos qualitativos, necessdrios a andlise.

Primeiramente o estudo conta com a revisao bibliogréfica onde se
trabalha principalmente com os conceitos de escola, educacio, assenta-
mento, movimento social e identidade.

Num segundo momento faz-se um caracteriza¢do do Assentamen-
to Conquista do Jaguardo como das familias contatadas neste estudo.
Seguido de um terceiro momento, propriamente dito, de andlise onde se
trabalha com as questdes voltadas para a investigacao aqui proposta.
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Reflexoes tedricas

Considera-se importante estudar a educacao sempre estabelecen-
do relagdes com o contexto histérico geral, observando a sincronia
existente entre as crises na educacio e as crises no sistema. Mas esta
sincronia ndo deve ser entendida apenas como algo que ocorre paralela-
mente na histéria geral e na histéria da educacao. Na verdade, as questdes
relativas a educacgdo sio engendradas a partir das relacdes estabelecidas
entre os homens para produzirem sua existéncia. Porisso, aeducagdo nao
pode ser considerada um fendmeno neutro por estar imbricado na politica
e sofrer os efeitos da ideologia.

A educacgdo ¢ inerente a sociedade humana, originando-se do
mesmo processo que deu origem ao homem. Desde que o “homem ¢é
homem”, ele vive em sociedade e se desenvolve pela mediacdo da
educacdo: “O homem, afinal, sé é plenamente humano se for cidaddo o
que significa poder fruir de todos os elementos das mediacdes objetivas
de sua existéncia. Ndo tem, pois, sentido falarmos de humanizacdo, de
humanismo, de liberdade, se a cidadania ndo estiver lastreando a vida
real dos homens. A humaniza¢do ndo é um atributo intrinseco que
qualifica os homens so pelo fato de eles pertencerem a espécie humana.
E, antes de tudo, uma construcdo histérica.”( SEVIRINO, 1994)

Nas comunidades primitivas, onde os homens se apropriavam dos
meios de producdo da existéncia e nesse processo eles se educavam e
educavam as novas geracdes. Nas sociedades anteriores com a apropri-
acdo da terra, o principal meio de producao, surge uma classe ociosa que
vive do trabalho alheio e em conseqiiéncia disso se desenvolve um tipo
de educacdo diferenciada, destinada aos grupos dominantes, cuja funcao
é preencher o tempo livre de forma digna.

“Quanto mais se desenvolve as sociedades, maior é a divisdo entre
o0s que podem aprender e aqueles que néio podem. E nesse momento que
a educagdo passa a ndo ser a mesma para todos, teremos de um lado a
educacdo do senhor, que o levard a ser dominador e, de outro, a
educacdo do escravo, que o levard a ser dominado. Aqui a educacdo se
altera profundamente, pois deixa de ser meio de fazer com que todos
tenham acesso ao mesmo saber e a uma vida comunitdria, para legitimar
e aumentar as desigualdades.”(MEKESENAS, 1988)

Uma educacdo diferenciada, centrada nos exercicios fisicos, na
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musica, na arte da palavra e nas atividades intelectuais e desenvolvida na
forma sistemdtica através de instituicdes especificas era reservado a
minoria, a elite. A maioria, que sdo aqueles que através do trabalho
garantiam a produ¢do da existéncia de si mesmo, assim como se seus
senhores, continuavam a ser educados de maneira assistematica, através
de experiéncias de vida, cujo centro era o trabalho.

Na sociedade moderna, a classe dominante detém a propriedade
privada dos meios de producdo, ou seja, condicdes e instrumentos de
trabalho convertidos em capital, obtido pela expropriacdo dos produto-
res. Entretanto, diferentemente dos senhores feudais, a burguesia ¢ uma
classe empreendedora, compelida a revolucionar constantemente as
relagdes de producio consequentemente a sociedade. Oriunda das ativi-
dades mercantis que permitiram um primeiro nivel de acumulacdo de
capital, a burguesia tende a converter todos os produtos do trabalho em
valor-de-troca cuja mais-valia € incorporada ao capital.

Diante disto vé-se que: “A educacdo pode bem ser (...) o instru-
mento pelo qual um individuo, em uma sociedade como a nossa, pode
ganhar acesso a qualquer espécie de discurso. No entanto, todos sabe-
mos que, por sua atuagdo do que permite e do que evita, a educagdo segue
as bem demarcadas linhas de batalha do conflito social. Cada sistema de
educacdo é um meio politico para manter ou para modificar a apropri-
acdo do discurso(...). o que é um sistema educacional, afinal, sendo a
ritualizacdo da palavra, a qualificacdo de alguns papéis fixos para
interlocutores e distribuicdo e a apropriacdo do discurso, com todas as
suas aprendizagens e poderes?” (FOUCAULT apud GIROUX, 1988)

As préticas de linguagem, legitimadas institucionalmente, sdao
constitutivas de relagdes sociais que introduzem os individuos em
determinados modos de vida.

Nesse processo, o campo € subordinado a cidade e a agricultura a
industria. O predominio da cidade e da industria sobre o campo e a
agricultura tende a se generalizar e a esse processo corresponde a
exigéncia da generalizacdo da escola. E assim, a constituicao da socieda-
de burguesa trouxe consigo a bandeira da escolarizacdo universal e
obrigatéria. Com efeito, para ser cidaddo, para participar ativamente da
vida da sociedade, do mesmo modo para ser trabalhador produtivo, é
preciso o ingresso na cultura letrada. E sendo essa um processo formali-
zado s6 pode ser atingida através de um processo educativo também
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sistematico.

A escola é ainstituicdo que propicia de forma sistemadtica o acesso
a cultura letrada. Neste contexto a forma principal e dominante de
educacdo passa a ser a educacdo escolarizada. A educacdo escolar
representa em relacio a educacgdo extra-escolar, a forma mais desenvol-
vida e mais avancada. Entdo € assim, no dmbito da sociedade moderna
que a educacdo se converte de forma generalizada, numa questdao de
interesse publico a ser, portanto, implementada pelos 6rgaos publicos,
pelo Estado, o qual é instado a prové-la através da abertura e manutencao
das escolas.

Segundo Durkheim: “A educacdo consiste numa socializacdo
metodica das novas geracoes. Em cada um de nés, jd o vimos, pode-se
dizer que existem dois seres. Um, constituido de todos os estados mentais
que ndo se relacionam sendo conosco mesmos e com os acontecimentos
de nossavida pessoal; é o que poderia chamar de SER INDIVIDUAL. O
outro é um sistema de idéias, sentimentos e hdbitos, que exprimem em
nds, ndo a nossa individualidade, mas o grupo ou os grupos diferentes
de que fazemos parte; tais sdo as crengas religiosas, as crengas ou
prdticas morais, as tradicoes nacionais ou profissionais, as opinioes
coletivas de toda a espécie. Seu conjunto forma o ser social. Constituir
esse ser social em cada um de nés — tal é o fim da educacdo’(
DURKHEIM, 1978)

Assim a educagdo e a escola aparecem, para Durkheim, como
reprodutora da moral social que deve ordenar a sociedade para o seu bom
funcionamento. A escola deve ser uma miniatura da sociedade, de modo
que o aluno possa transferir suas experiéncias, ou seja, certos nimero de
estados fisicos, intelectuais e morais para a sociedade em seu conjunto e
para o meio espacial a que esta se destine. O individuo deve socializar-
se cabendo a educacio a funcdo de transmitir os valores morais reclama-
dos pela sociedade politica, mostrando assim que a educacgdo € estruturada
de modo assegurar a sobrevivéncia da sociedade a que serve. Vé-se que
de um lado ela visa a integrac¢do do individuo no contexto da sociedade,
transmitindo valores e desenvolvendo atitudes comuns e de outro a
educacgdo diferencia, respondendo adivisao social do trabalho e reforcan-
do-a.

Nesse sentido, dentro da concepcao tedrica de Marx a “Educagdo
vem desempenhar o papel de transmissora da ideologia dominante; é o
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elemento responsdvel por inculcar em todos os individuos os valores e as
idéias da classe empresarial como tinica visdo correta de mundo. Assim
as regras de funcionamento da escola, os seus contetidos de aprendizado
ddo meios para reproduzir a desigualdade da sociedade capitalista”
(MARX & ENGELS, 1976)

Demonstra-se assim que a educacao é um treinamento progressivo
onde o0s sujeitos s@o submetidos a outros e também a regras de funciona-
mento que tendem a se perpetuar.

“... Desde o principio viu-se que o ensino podia converter-se em
um dos meios fundamentais de dominagdo ideolégica e, portanto, em um
dos meios essenciais para alcancar e consolidar a hegemonia da classe
no poder. O estado de classes estava intimamente ligado ao ensino de
classes. Ainda que ndo sem tensoes, o aparato escolar se convertia em
um apéndice da classe dominante.”(MARX & ENGELS, 1983)

Marx admite a escola como instrumento sob controle da classe
dominante para transmitir a ideologia e treinar os dominados para uma
atividade produtiva em que serdo explorados.

“... Por detrads dos jogos do seu Aparelho Ideolégico de Estado
politico, que estava a boca de cena, o que a burguesia criou como
Aparelho Ideologico de Estado n.° 1, e portanto dominante, foi o
aparelho escolar que de facto substitui nas suas funcoes o antigo
Aparelho Ideolégico de Estado dominante, isto é, a
Igreja.”(ALTHUSSER, 1970)

Como se observa a burguesia instalou o aparelho educacional em
posicdo dominante, ou seja, a educacdo é concebida como um instrumen-
to de reproducdo do sistema capitalista. E esta por sua vez tem sido
altamente influente por ser obrigatéria por um longo periodo da vida.

“Ora, é através da aprendizagem de alguns saberes prdticos
(savoir-faire) envolvidos na inculcacdo massiva da ideologia da classe
dominante, que sdo em grande parte reproduzidas as relacoes de
producdo da uma formacdo social capitalista, isto é, as relacoes de
explorados com exploradores e de exploradores com explorados. Os
mecanismos que reproduzem este resultado vital para o regime capita-
lista sdo naturalmente envolvido e dissimulados por uma ideologia da
Escola universalmente reinante, visto que é uma das formas essenciais
da ideologia burguesa dominante: uma ideologia que representa a
Escola como ummeio neutro, desprovido de ideologia (visto que...laico),
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em que os mestres, respeitosos da <consciéncia> e da <liberdade> das
criancas que lhes sdo confiadas (com toda a confianca) pelos <pais> (os
quais sdo igualmente livres, isto é, proprietdrios dos filhos) os fazem
aceder a liberdade, a moralidade e a responsabilidade de adultos pelo
seu préprio exemplo, pelos conhecimentos, pela literatura e pelas suas
virtudes <libertadoras>.”(ALTHUSSER, 1970)

O sistema escolar assim como a escola se tornam importantes
porque inculcam a ideologia dominante , sendo a ideologia “todos
aqueles conjuntos estruturados de valores, representacoes, idéias e
orientacdes cognitivas. Conjuntos estes unificados por uma perspectiva
determinada, por um ponto de vista social, de classes sociais determina-
das.” (LOWY, 1996) desde o inicio da vida dos individuos por meios
aparentemente ndo coercitivos.

“O sistema de disposicdo em relagdo a escola é o produto da
interiorizacdo do valor que o mercado escolar (...) confere aos produtos
da educacdo familiar das diversas classes sociais (logo, de seu capital
cultural) e do valor que, por suas sancdes objetivas, os mercados
econdmico e simbolico conferem aos produtos da agdo escolar segundo
a classe social de que provém. Nestas condicdes, o sistema de disposi-
coes em relacdo a escola enquanto propensdo a consentir investimentos
de tempo, esforco e dinheiro, necessdrios para conservar ou aumentar
o capital cultural, tende a duplicar os efeitos simbdlicos e econémicos da
distribuicdo desigual do capital cultural ao mesmo tempo que os dissi-
mula e os legitima. (...) Ao fazer tudo isso, o sistema de ensino dissimula
melhor e de maneira mais global do que qualquer outro mecanismo de
legitimacdo (...), podendo assim impor de modo bem mais sutil a
legitimidade de seus produtos e de suas hierarquias.” (BOURDIEU,1992)

Verifica-se que o capital cultural nao é distribuido eqiiitativamen-
te entre as classes sociais, de tal forma, que as possibilidades de sucesso
na escola sdo também desiguais. Portanto, a educagdo é o processo de
reproducgdo das diferencas culturais e sociais.

A educacdo brasileira, pelo menos nos dltimos cinqiienta anos, tem
sido marcada pelas tendéncias liberais, nas suas formas ora conservado-
ra, ora renovada. Evidentemente tais tendéncias se manifestam, concre-
tamente, nas praticas escolares e no dia a dia pedagdgico de muitos
professores, ainda que estes ndo se déem conta dessa influéncia.

A pedagogia liberal sustenta a idéia de que a escola teria de
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preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo
com as aptidoes individuais. Para isso, os individuos precisam aprender
a adaptar-se aos valores e as normas vigentes na sociedade de classes,
através do desenvolvimento da cultura individual.

A énfase no aspecto cultural esconde a realidade das diferencas de
classe, pois, embora difunda a idéia de igualdade de oportunidade, nao
leva em conta a desigualdade de condi¢des. Historicamente, a educacio
liberal iniciou-se com a pedagogia tradicional e, por razdes de recompo-
sicdo da hegemonia da burguesia, evolui para a pedagogia renovada, o
que nao significou a substituicdo de uma pela outra, pois ambas convive-
ram e convivem na prética escolar.

A tendéncia liberal renovada acentua, igualmente, o sentido da
cultura como o desenvolvimento das aptiddes individuais, sendo que a
melhor forma de adaptar o individuo para vida em sociedade € fazer com
que ele, em lugar de acumular conhecimentos, aprenda da melhor forma
como eles se criam. Assim o aluno passa a ter um papel ativo na
aprendizagem e ndo apenas o professor, como na tendéncia tradicional.

A escola renovada propde um ensino que valorize a auto-educa-
¢20, 0 aluno como sujeito do conhecimento, um ensino centrado no aluno
e no grupo orientado para os objetivos de auto-realizacdo e para as
relacdes interpessoais.

Esta, escola, subordina a educagdo a sociedade tendo como funcio
a preparacdo de mao-de-obra qualificada para a industria. A sociedade
industrial e tecnoldgica estabelece, cientificamente, as metas econdomi-
cas, sociais e politicas, a educacdo treina nos alunos 0s comportamentos
de ajustamento a essas metas. No tecnicismo acredita-se que a realidade
contém em si suas proprias leis, bastando aos homens descobri-las e
aplicéd-las. Dessa forma, o essencial ndo é o conteido da realidade, mas
as técnicas, as formas de descoberta e aplicac@o. A tecnologia, ou seja,
aproveitamento ordenado de recursos , com base no conhecimento
cientifico, é o meio eficaz de obter a maximizacdo da produgao e garantir
um Otimo funcionamento da sociedade; a educacdo é um recurso
tecnoldgico por exceléncia. Ela é encarada como um instrumento capaz
de promover, sem contradicdo, o desenvolvimento econdmico pela
qualificacdo da maiao-de-obra, pela redistribuicio da renda, pela
maximizagdo da producio e, a0 mesmo tempo, pelo desenvolvimento da
consciéncia politica indispensdvel a manutencdo do Estado autoritario.
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Utiliza-se basicamente do enfoque sistemético, da tecnologia educacio-
nal e da andlise experimental do comportamento.

No que se refere as tendéncias pedagdgicas na escola brasileira
observa-se que dificilmente uma das citadas acima, foram aplicadas total
e exclusivamente, ou seja, embora seja possivel caracterizar em termos
tedrico cada uma delas nao se pode fazer o mesmo em termos préticos,
pois ao longo de sua histéria nao foi possivel aplicar um dos modelos na
sua totalidade. Apenas pode-se dizer que a pedagogia tradicional sempre
foi o eixo central da escola brasileira.

Conforme foi visto anteriormente, o desenvolvimento da escola
brasileira foi marcada pela pedagogia liberal, nesta, a escola tem a funcao
de preparar o individuo para desempenhar papéis sociais, tendo em vista
sua aptidao individual, seu talento inato e seus interesses.

Mas na realidade esta pretende adaptar os individuos as normas e
valores vigentes em uma sociedade de classes, por meio do seu desenvol-
vimento cultural. A finalidade do ensino € desenvolver culturalmente o
individuo, preparé-lo intelectual e moralmente para desempenhar um
determinado papel na sociedade.

“...Seja a forma tradicional mais comprometida com uma funcdo
conservadora da escola, seja a forma nova, ligada a funcdo inovadora
da educagdo, ou a forma tecnicista, comprometida com a ideologia do
desenvolvimento economico, a escola liberal camufla a realidade social
sob o argumento de que cada crianca se desenvolve segundo suas
condicées individuais, ocultando o fato de que tal desenvolvimento estd
condicionado a condicoes sociais ndo igualitdrias.”(PORTO,1987)

Assim seja qual for a sua forma, a escola liberal inculca em sua
clientela a ideologia da competéncia, do mérito e da ascensdo, assim
como, da competi¢do e do individualismo, necessarios para a implanta-
¢a0 do capitalismo e da dominacao.

“O desenvolvimento historico da instituicdo escolar evidéncia
dois movimentos opostos e ao mesmo tempo complementares: de um
lado, a democratizacdo do acesso, a busca de uma escola para todos,
tinica e unitdria, em dire¢do a unificacdo escolar; de outro lado, aparece
o pluralismo escolar, a crescente busca da autonomia e a criacdo da
pluralidade de instituicées.” (GADOTTI, 1992)

A sociedade brasileira carrega uma marca autoritaria, ja que foi
uma sociedade escravocrata, além de ter uma longa tradi¢c@o de relacio
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politicas e clientelistas, com longos periodos de governo ndao democrati-
cos. “Hd na historia do Brasil uma tendéncia para o centralismo, o
autoritarismo. Ndo estou falando de hoje, estou falando da historia do
Brasil. Provavelmente, as pesquisas sobre as classes sociais no campo,
e amaneira pela qual a classes sociais do campo se articulam com as da
cidade, sejam a base da explicacdo de por que o poder estatal no brasil
tem sido principalmente oligdrquico, ou autoritdrio.” (IANNI, 1984)

Até hoje marcada por relagdes sociais hierarquizadas e por privi-
légios que reproduzem um altissimo nivel de desigualdade, injustica e
exclusdo social.

“O Brasil é uma sociedade autoritdria, na medida em que ndo
consegue. Até o limiar do século XXI, concretizar sequer os principios
(velhos de trés séculos) do liberalismo e do republicanismo. Indistin¢cdo
entre o puiblico e o privado, incapacidade para tolerar o principio formal
e abstrato da igualdade perante a lei, combate da classe dominante as
idéias gerais contidas na Declaracdo do Homem e do cidaddo, repressdo
as formas de luta e de organizagdo sociais e populares, discriminagdo
racial, sexual e de classe, a sociedade brasileira, sob a aparéncia de
fluidez (pois as categorias sociologicas, vdlidas para a descrigcdo das
sociedades européias e norte-americanas, ndo parecem alcancar a
realidade social brasileira), estrutura-se de modo fortemente hierdrqui-
co, e, nela, ndo so o Estado aparece como fundador do proprio social mas
as relacées sociais se efetuam sob a forma da tutela e do favor (jamais
do direito) e a legalidade se constitui como circulo fatal do arbitrio (dos
dominantes) a transgressdo (dos dominados) e, desta, ao arbitrio (dos
dominantes).” (CHAUIL, 1986)

Paulo Freire coloca que o poder severo foi associando-se a submis-
sdo, em conseqiiéncia, ‘o ajustamento, a acomodagcdo e ndo
integracdo’(1976).

“As disposicoes mentais que criamos nestas circunstancias foram
assim disposicoes mentais rigorosamente autoritdrias. Acriticas.(...)
Esta foi, na verdade, a constante de toda a nossa vida colonial. Sempre
0 homem esmagado pelo poder. (...) Nunca, ou quase nunca, interferindo
0 homem na constitui¢do e na organizagdo da vida comum.” (FREIRE,
1976)

Assim: “...os movimentos populares rurais ao constituir os traba-
lhadores rurais em reais sujeitos politicos coletivos, com poder de
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constatacdo do poder e dominio exercido pelas velhas forcas agrdrias,
minam por dentro um dos pilares do autoritarismo no Brasil”
(GRZYBOWSK, 1994)

Ao analisar os sistemas escolares Weber refere-se a estes como
burocracias, ou seja, organizacdes baseadas na autoridade legal, onde a
educacgdo € um recurso utilizado pelos grupos sociais em sua competicao
pelariqueza, prestigio e poder. A educacdo como fornecedora de creden-
ciais que servem como moeda para a obtencao de emprego e de meio de
selecdo cultural. (WEBER passim, 1963)

Também pode-se ver que “...além disso, a burguesia exerce a sua
prdtica de dominacdo e exploracdo em instituicées que tendem a se
reproduzir. Em decorréncia disso, sua ideologia eterniza-se, pois sua
prdtica é a de perpetuar a dominacdo e a exploragdo. Os elementos de
valor e de riqueza sdo mistificados quanto a sua origem. As coisas sdo
personalizadas e as relagdes sociais sio reificadas. E a mistificagdo do
modo de produgdo capitalista.” (SANTOS, 1992)

Diante disto pode-se observar que a preocupacido do Movimento
dos Sem Terra com a educagdo nos assentamentos parte do principio de:
“... aqui a ‘pedagogia viva’ do dia-a-dia acaba ndo sendo suficiente
diante da cultura arraigada da propriedade privada e do individualismo
que domina emnossa sociedade. E a historianos tem demonstrado de que
ndo basta estudar ou conversar sobre cooperacdo. E preciso formar pela
vivéncia de prdticas cooperativas. Este é um grande desafio que se
coloca para cada uma de nossas escolas: ajudar a construir os valores,
comportamentos, habilidades e saberes necessdrios a implementacdo
destasnovas relacoes sociais em nossos assentamentos.” (CALDART &
KOLLING, 1997)

Com isto percebe-se que a luta pelo acesso e permanéncia na
escola, aparece como meio de dar um minimo de igualdade para superar
e/ou vencer a situacdo de exclusdo politica e econdmica vivida nos
assentamentos rurais, assim como preparar seus membros para a vida.
Também observa-se que a formacdo escolar, assim como a escola
aparecem como instrumentos necessarios para a transmissao dos ideais
propostos pelo MST enquanto “acdo politica coletiva com a dinamizagdo
do social.” (SCHERRER, 1993)

“...A escola e os movimentos populares perdem densidade social;
desmancham sua projecdo historica. Numa democracia vazia, s6 podem
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conviver pessoas, instituicoes e utopias vazias. Uma democracia em
eterno regime de emagrecimento. Em suma, movimentos sociais light
para uma escola diet.” (GENTILLI, 1998)

Coloca-se, assim, a despolitizagdo tanto dos movimentos sociais
como da escola que acabam desintegrando-se ao invés de unir-se numa
democracia substantiva.

“Os movimentos sociais estdo contaminados de politica. A escola
também. O problema reside em discriminar e reconhecer o contetido da
politica que os contamina. Ndo existe pureza nos movimentos populares.
Nao existe pureza na escola.” (GENTILLI, 1998)

Percebe-se que a luta contra o monopdlio do conhecimento trava-
se no Ambito da escola, ja que esta legitima, complementa e aprofunda a
exclusdo baseadas nas relacdes de classe social, ou seja, a escola esta
colocada na sociedade de hoje como reprodutora da ordem social
hierarquizada. Consciente das atribui¢des da escola, o MST empenha-se
na luta pelo ensino nos assentamentos rurais afim de inverter a situacio
que atualmente se encontra o campo educacional.

“Feita a revolucdo nas escolas, o povo o fard nas ruas, embora
essavinculagcdo ndo seja necessdria. Na China, em Cuba, na Riissia, sem
passar pela escola, o povo fez a revolugdo nas ruas. Mas, em um pais
como o Brasil, é necessdrio criar um minimo de espirito critico genera-
lizado, cidadania universal e desejo coletivo de mudanca radical para se
ter a utopia de construir uma sociedade nova que poderd terminar no
socialismo reformista ouno socialismo revoluciondrio” (FERNANDES
apud CALDART & KOLLING, 1997)

Percebe-se que o empenho do MST no campo educacional nos
assentamentos rurais condiz com que é exposto acima. E assim a
instituicdo escola aparece como transmissora de ideais e como instru-
mento necessdrio para implementacdo de um novo modo de producio,
que ideologicamente atenderd aos interesses de uns afim do estabeleci-
mento de um determinado ideal.

“De uma educacdo que levasse o homem a uma nova posicdo
diante dos problemas de seu tempo e espaco. A da intimidade com eles.
A da pesquisa ao invés da mera, perigosa e enfadonha repeticdo de
trechos e de afirmacoes desconectas das suas condicoes mesmas de vida.
A educacdo do ‘eu me maravilho’ e ndo apenas do ‘eu fabrico’. (...) Ndo
hd nada que mais contradiga e comprometa a emersdo popular do que
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uma educagdo que ndo jogue o educando as experiéncias do debate e da
andlise dos problemas e que ndo lhe propicie condicdes de verdadeira
participagdo. Vale dizer, uma educagdo que longe de se identificar com
o novo clima para ajudar o esforca de democratizacdo, intensifique a
nossa inexperiéncia democrdtica, alimentando-a” (FREIRE, 1976)
Jaqueainstitui¢do escolar, assim como a educago transmitida por
esta escola estudada, aqui se encontra inserida em um determinado
espaco social tem-se este como: “...uma unidade social local de constru-
cdo de identidades de pertencimento, a partir da vivéncia de experién-
cias comuns. Sua especificidade decorre do fato de que, neste espaco, se
objetivam rupturas nas relacées de poder e na visdo de mundo e, por
consegqiiéncia, de posicoes sociais, cujos desdobramentos sdo de diver-
sas ordens. A organizacdo social revela a constituicdo ou a reconstituicdo
de posicoes sociais mediante jogo de forcas em que se destacam as
demandas e as pressoes dos que se desejam beneficidrios da propriedade
da terra. Expressa ainda efeitos que tal aquisicdo assegura, beneficios
cuja possibilidade depende de intervengées imediatas ou anunciadas por
uma autoridade estatal, de rede de relacoes onde interagem seus
demandantes, opositores, apoiadores e mediadores.” (NEVES, 1999)
Neste, como se pode ver, estdo as mais diversas relagdes sociais em
constante atuacdo no seu cotidiano. Estas relagdes também estdo na
pratica escolar. Destaca-se o papel passivo essencial que a escola
desempenha na sociedade, afim de ndo s6 discriminar socialmente, mas
também para a manutencio do poder da burguesia, ja que: “... a escola
do assentamento partilha dos mesmos problemas que qualquer escola do
meio rural. A convivéncia dos trabalhadores com o cotidiano da escola
torna possivel o reconhecimento de suas deficiéncias: a precariedade
das condicoes de funcionamento, as classes multisseriadas, a alta
rotatividade das professoras e as suas baixas qualificacoes, a falta de
material pedagdgico, etc. Os trabalhadores identificam esses pontos
como problemas cruciais no processo de ensino-aprendizagem das
criancgas, o que muitas vezes os leva a valorizacdo da escola da cidade,
que imaginam ser ‘diferente’ ou melhor.” (ANDRADE, 1997)
Observa-se que os trabalhadores colocam automaticamente a
escola do assentamento como inferior transparecendo assim o carater
ideoldgico inculcado nestes individuos. “A ideologia representa a rela-
cdo imagindria dos individuos com as suas condicdes reais de existén-
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cia.” (ALTHUSSER, 1970)

Assim, tanto de uma forma ou de outra, a escola apresenta sua
versdo de como a crianca vai ver a construcao de uma sociedade que
responde ao modelo ideoldgico que estd sob esta escola.

A possibilidade de construir uma escola que esteja comprometida
com uma educacgdo que motive, respeite aindividualidade e a cultura, que
esteja preocupada com o pensar, com a formagao de uma comunidade
instigante, corresponde as expectativas e necessidades do grupo: educa-
¢do que cultive as habilidades cognitivas, fazendo com que pensem de
maneira mais critica, sensivel e conxtetualizada.

Pode, até certo ponto, esta ser uma das propostas educacionais no
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra e assim estar presente no dia-
a-dia e ou cotidiano dos Assentamentos Rurais parcialmente pois esta
escola rural esta sofrendo influéncias do modelo estabelecido na socie-
dade, ou seja, como é colocado por Anderson a respeito desse modelo
“que tem como principal pilar o anticomunismo, demostra-nos que de
uma série de paises do mundo que comecaram a vivénciar politicas
neoliberais logo em seguida se demonstrou a hegemonia alcancada por
essa ideologia.”(ANDERSON, 1995)

Conscientes destes fatos o setor de educacdo sente a necessidade
de investir na formacdo dos professores: “Ou seja, se a proposta de
escola dos assentamento tem que ser diferente, entdo um curso de
formacdo de professores para atuar nestas escolas também tem que ser
‘diferente’. Tem que estar comprometida com a discussdo das experién-
cias pedagogica que jd esta sendo realizada nos vdrios assentamentos do
Estado.”( CALDART & SCHAAB, 1991)

E através destes professores que estdo sendo repassados e
construidos conhecimentos e vivéncias o que dd base para a condicdo de
uma comunidade de investigacdo ou ainda através destes continuam
sendo transmitidos os hdbitos de classe, “‘estes sendo sistemas de
estruturas interiorizadas e condicdo de toda a objetivacdo” (BOURDIEU,
1992), ou seja: “O habitos constitui a matriz que dd conta da série de
estruturagoes e reestruturacoes por que passam as diversas modalida-
des de experiéncia diacronicamente determinada dos agentes, assim
como o habitos adquirido através da inculcacdo familiar é condicdo
primordial para a estruturacdo das experiéncias escalares, o habitos
transformado pela agdo escolar constitui o principio de estruturacdo de
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todas as experiéncias ulteriores, incluindo desde a recepcdo das mensa-
gens produzidas pela indiistria cultural até as experiéncias profissio-
nais. O objeto para andlise ndo se restringe apenas as prdticas dos
grupos mas incide sobre os principios de producdo de que sdo produto,
vale dizer, o habitos de classe e os principios de producdo de tal ethos,
a saber, as condicoes materiais de existéncia. Nesta direcdo, todo o
problema consiste em captar o processo pelo qual as estruturas produ-
zem os habitos tendentes a reproduzi-las, isto é, produzem agentes
dotados de um sistema de disposicoes conducentes a estratégias tenden-
tes por sua vez a reproduzir o sistema das relagées entre os grupos e/ou
as classes.” (BOURDIEU, 1992)

Sendo a escola do assentamento rural um anexo de uma escola
coordenada legalmente pelo Estado e supondo que esteja condicionada
ao curriculo proposto por este, estaria respondendo a reproducdo do
sistema das relacdes entre os grupos e ou/ classes ou ainda estaria
desempenhando o papel de transformacdo do espaco social e de um
habitos diferenciado que nega as relacdes dadas entre os grupos ou ainda
como a escola do assentamento vem trabalhando seu puiblico em relacio
aconstrucio de umaidentidade, até que ponto a escola e aeducacio agem
em um movimento de luta pela terra na constru¢do de uma nova
identidade?

“O MST tem a sua base social predominantemente no semi
proletdrio agrdrio, isto é, entre os pequenos agricultores semi-autonomos
(aqui também denominados semi-assalariados), cuja drea total é menor
que 20 hd e que ou ndo tem nem se quer equipamento de tracdo animal
para a seu trabalho, ou ndo possuem ambos. Este é o segmento em que
as contradicdes com o desenvolvimento capitalistas da agricultura sdo
mais acentuados, o que origina uma postura mais contundente de
constatacdo ao sistema estabelecido” (GERMER, 1984)

Estes assentados, expropriados da terra, com origens e histdrias de
vida diferenciadas, ou seja, sujeitos histéricos unem-se em um movimen-
to de luta pela terra, entende-se por luta “tudo aquilo que se é obrigado
a enfrentar no dia a dia para viver dignamente” (COMERFORD, 1999),
0 que pode supor como resultado destas vivéncias ou trajetéria uma
identidade.

“... Um movimento historico novo, significando reconstrucdo a
partir de propostas culturais de resisténcia, porém integrados a uma
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realidade conquistada a partir da luta, o que supoe uma identidade como
resultado da prdtica ( no sentido da prdxis). Quando se afirma que o
assentado é uma categoria nova e que a terra para a qual volta ndo é a
mesma terra em que viveu ou viveram seus antepassados, despojada de
valor simbdlico, ndo se conclui que a construcdo de novos valores esteja
par ele bloqueada.” (FERRANTE, 1995)

Embora se considere necessdrio na abordagem da nocdo de iden-
tidade certos cuidados e procedimentos, “descricdo densa”(GEERTZ,
1976), se traz esta como alternativa tedérica resgatando “... da construcdo
tedrica da identidade privilegiamento do espaco politico como um
caminho possivel de expressdo de experiéncias singulares em detrimento
das condicoes teoricas sistemdticas baseadas na configuracdo estrutu-
ral das classes.” ( FERRANTE, 1995)

Assim, a andlise do papel da escola e da educacdo trabalhada por
esta na constru¢do da identidade de seu publico, sendo que a identidade
ndo se dd como soma de identificacdes, mas os modos que a produzem,
sdo indispensaveis “porque refletem a identidade em processo.” (OLI-
VEIRA, 1976) e proporcionard a identificagdo de como esta instituicdo
se estrutura e produz habitos que tendem a se reproduzir no processo de
constru¢do da identidade da crianca assentada.

O assentamento “Conquista do Jaguarao”

Nao é possivel conhecer como se processou a formacdo do
assentamento sem ter presente o que o identifica e caracteriza enquanto
tal, assim como também nao é possivel deixar de lado o meio em que se
constitui, considerando assentamento como “uma unidade social de
construcdo de identidades de pertencimento, a partir da vivéncia de
experiéncias comuns.” (Neves, 1999 )

O assentamento Conquista do Jaguardo tem como um de seus
marcos histdéricos o dia vinte de agosto de 1997, no qual suas terras foram
desapropriadas. Este assentamento localiza-se no municipio de Bagé, na
regido da campanha do Rio Grande do Sul, com aproximadamente 2500
hectares de terra e a 90Km do perimetro central do municipio. Embora
pertenca ao municipio de Bagé, a prefeitura de Hulha-Negra é que
demostra maior interesse e desempenho em suas demandas nas diversas
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areas de atendimento. Sendo assim, faz-se meng¢ado ao fato desta prefei-
tura, ao contrario da de Bagé, ser representada pelo Partido dos Trabalha-
dores - PT que se encontra intimamente articulado ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST nas lutas camponesas.

Este assentamento é dividido em quatro bolsdes, ou seja, sdo
determinadas dreas onde grupos de producio, compostos em média de
cinco familias cada um, articulam-se no processo produtivo e também nas
discussodes, pois cada um deles tem um representante que, ao ser escolhi-
do por seu pares, passa automaticamente a participar das reunides da
coordenagdo do assentamento. As pautas das assembléias sao estabelecidas
antecipadamente, proporcionando a discussao de cada coordenador com
seu grupo e levando para elas as decisdes ndo suas, pois se pressupde que
seja do grupo ja que nesta investigacdo nao foi enfatizado como se dd a
construcdo propriamente dita dos encaminhamentos.

Estando o assentamento Conquista do Jaguardo em fase inicial,
apresenta intimeras dificuldades e caréncias que a Regional, devido a sua
amplitude de atendimento e limitagdes econdmicas, encontra obstaculos
pararesolver, embora conte com refor¢cos, como ja foi dito, da prefeitura
de Hulha-Negra municipio caracterizado por seu grande ntimero de
assentamentos e pela administracio petista.

Em relagdo a Regional do MST, localizada em Hulha-Negra, esta
dispde de infra-estrutura razodvel, como a Cooperativa Regional dos
Agricultores Assentados Ltda. (COOPERAL), Escola Estadual de Ensi-
no Fundamental 15 de Junho, ginésio de esportes, estacdo de radio, posto
médico, alojamentos, refeitdrios, salas de reunides, escritdrios e outras
instalacoes.

Ja o assentamento em questdo conta com a infra-estrutura da antiga
fazenda, as familias ndo possuem luz elétrica, pogos, dgua encanada, o
maquindrio bdsico e os instrumentos mais corriqueiros ainda sdo escas-
SOS.

As casas sdo de alvenaria, em média com dois quartos, sala e
cozinha juntos, uma dispensa/galpao, a dgua utilizada é trazida do rio que
passa proximo e de pequenos pocos, dispdoem de luz de velas ou
assemelhados; as necessidades fisiologicas sdo feitas a céu aberto, ou
seja, na “capoeira”' como falam os assentados, os animais com exce¢ao

' Capoeira terreno rogado todos os anos, constituido por ervas e arbustos.

96 Sociedade em Debate, Pelotas, 6(2): 79-118, agosto/2000



O papel da escola

de bovinos, que ficam presos por cordas ou pequenos cercados a noite,
sdo criados soltos; a higiene pessoal € feita no rio assim como a lavagem
de roupas e a retirada de 4gua para os animais também & dai.

As familias contam com 22 hectares de terra onde criam o gado
leiteiro, a principal fonte de renda dos assentados, seguida da producio
de grdos, pastagens e pequenas culturas para a subsisténcia como: feijao,
batata doce, aipim, abdbora, amendoim, moganga, melancia, meldo,
hortalicas e etc.

A producgdo leiteira é entregue a Cooperativa Agricola Mista
Acegud Ltda. (CAMAL) composta por pequenas propriedades do interi-
or no municipio de Acegud; Colonia Nova. Os assentados também
retiram produtos de consumo préprio no mercado da cooperativa pois
sendo seus fornecedores de leite também possuem crédito no estabeleci-
mento comercial.

O assentamento € formado por familias vindas de diversos muni-
cipios e regides, basicamente agricultores e assalariados rurais, mas
também algumas da cidade. Isto demostra a op¢cao por mudar de vida em
troca de um pedaco de terra e, a0 mesmo tempo, a realidade a que estas
pessoas sdo submetidas em suas trajetdrias, ja que sdo, na maioria das
vezes, circunstancialmente obrigadas a sairem em busca de um modo de
vida diferente do que estavam inseridos. Sabem que o caminho a seguir,
até a conquista da terra, ndo serd facil de ser percorrido e o recomego
desafiador, j4 que € um caminho de luta, sendo esta “fudo aquilo que se
é obrigado a enfrentar no dia a dia para viver dignamente”, como diz
Comerford em seus estudos sobre a sociabilidade, fatos e rituais na
construcdo de organiza¢des camponesas.

Além da luta pela terra, as familias tém claro que desencadeiam
outros desafios que terdo de ser enfrentados, este conhecimento é
trabalhado desde o primeiro acampamento 0s passos, os caminhos a
serem seguidos pelo grupo, uma vez que todos realmente pretendem
engajar-se no movimento, na “acdo politica coletiva com a dinamizacdo
do social” (SCHERRER, 1993)

Um dos passos a serem seguidos € a construcdo da escola e pode-
se constatar, ao chegar no assentamento que todos ja haviam recebido
orientacdo e sabiam o que fazer para obté-la. Assim os pais interessados
reuniram-se em assembléia e optaram por pedir um anexo da Escola 15
de Junho, ja que seria o meio mais, rdpido e vidvel de iniciar as atividades
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escolares do que organizar uma outra escola propria. Isto se confirma
quando se perguntou quem trabalhou na construgcdo desta, obteve-se
quase que na totalidade a informacao de que foi um trabalho resultante
daluta dos pais, juntamente com a coordenacao e direcao do assentamen-
to e alguns colocaram o MST como auxiliador nas negociacdes da
reivindicacao escola.

A escola do assentamento encontra-se em fase inicial por ser um
anexo &, até certo ponto, dependente da Escola Estadual de Ensino 15 de
Junho. Desenvolve suas atividades na antiga casa da Fazenda Jaguario
onde também se localiza a sede do assentamento. Esta ndo possui
instalacdes apropriadas para escola uma vez que o prédio era residencial
e assim ndo traz consigo caracteristicas fisicas e ambientais proprios de
um educandério, o que ndo impede o funcionamento e andamento das
aulas que sdo dadas nos locais disponiveis.

A Escola Conquista do Jaguardo, como ¢ intitulada pelos profes-
sores, atende a um publico de 87 criancas e adolescentes de 7 a 16 anos
distribuidos entre a 1* e 7* séries do ensino fundamental; o quadro docente
conta com seis professores e um técnico agropecudrio, atuando na
producdo e também na escola, ministrando aulas de técnicas agricolas
com formacdo de uma horta comunitaria.

Das quarenta e trés familias, vinte e trés dos questiondrios foram
respondidos por mulheres, abarcando 53% do sexo feminino; vinte
entrevistas foram respondidas por homens atingindo 46,5% de entrevis-
tas feitas com o membro da familia do sexo masculino.

Em um primeiro momento se analisou o local de origem destas
pessoas e observou-se que a maior parte delas € oriunda do Alto Médio
Uruguai, segundo a tabela abaixo:

Tab.1 - Origem das familias entrevistadas

Local De Origem v. abs. %
Meédio alto Uruguai 31 72,1
Noroeste Colonial 2 4,7
Regido Central 2 4,7
Outras 8 18,5
TOTAL 43 100

A andlise do local de origem indica que predominam elementos
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descendentes de italianos e alemies. Desta forma estas culturas se
sobrepdem, mas j4 apresentam nitidos tragos de outros habitos culturais.

Quanto ao nimero de filhos, verificou-se que estas familias se
caracterizam por possuir numerosa prole, como mostra a tabela abaixo:

Tab.2 - Numero de filhos das familias dos alunos matriculados na escola
do assentamento em 1999.

Numero de Filhos v. abs. %
le2 7 16,3
3 11 25,6
4 12 27,9
5 ou mais 13 30,2
TOTAL 43 100

Acrescenta-se aqui o papel desempenhado pela prole na agricultu-
ra familiar e associativa assim como no processo produtivo, caracteris-
ticas do meio rural, como justificativa ao nimero de filhos encontrado nas
familias do assentamento.

Com relacdo a idade dos entrevistados, observa-se que predomi-
nam os que se encontram na faixa etdria de 25 a 44 anos, constatando-se
a juventude dos progenitores. O tempo médio de casamento deste grupo
é de 15 anos.

Tab.3 - Idade dos membros das familias entrevistadas

Idade v. abs. %

De 25 a4 34 13 30,2
De 35 a 44 19 442
De 45 a 54 11 25,6
Total 43 100

Sabe-se que a migracao acontece na maior parte por casais jovens.
Neste caso a incidéncia deste se explica por se estar trabalhando com
familias que possuem filhos em idade escolar. Pressupde-se que entre
aquelas com membros em idade mais avangada os filhos ou ja ultrapas-
saram a faixa etdria escolar ou abandonaram a escola devido circunstan-
cias do meio.
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Em relacdo ao grau de instrucdo dos membros das familias
contatadas, vé-se que estes t€ém o primeiro grau incompleto, ou melhor,
a maioria freqiientou até a 4* série, conforme a tabela a seguir:

Tab.4 - Grau de instruc¢io das familias entrevistadas

Grau De Instrucao v. abs. %

Analfabeto 6 14,0
1% e 2% séries 6 14,0
3% série 10 23,3
4% série 12 27,9
52,6 e 7% séries 8 18,6
Nao respondeu 1 2,2

TOTAL 43 100

Aqui se percebe claramente a precariedade da educacao disponivel
no campo, uma vez que a maioria destas familias sdo oriundas deste e
apresentam baixa escolaridade. Mostra também que a educagdo legitima-
dainstitucionalmente € constituida de relacdes sociais que introduzem os
individuos em determinados modos de vida e, nesse processo, 0 campo
é subordinado a cidade, relagdes que se generalizam na sociedade
brasileira.

Pode-se observar a importancia da escola para a familia, quando
esta coloca a situacao dos filhos em relacdo ao educandario.

Tab.5 - Situacao dos filhos em relacao a escola

Filhos estao na escola? Por que? v. abs. %
Sim todos estdo na escola 7 16,3
Nao porque ndo estdo em idade escolar 17 39,5
Nao porque casou e precisa trabalhar 4 9,3
Nao porque a educacdo da escola é fraca 7 16,3
Ja completou Ensino fundamental 5 11,6
Nao respondeu 3 7,0
Total 43 100

Considerando que todos os entrevistados tinham pelo menos um
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filho na escola, ja que era o pré-requisito para a pesquisa, observa-se que
a soma dos que afirmam que todos estudam ou que dizem que as criancas
ainda nio atingiram a idade escolar é significativa 55,8 %. E mais da
metade do grupo em estudo. Verifica-se assim a preocupagao e represen-
tacdo da escola para as familias assim como a legitimacgdo escolar.

A insatisfac@o ao programa pedagdgico existente assim como a
critica a escola e a educacdo transmitida por esta é apresentada por
aqueles que embora a utilizem e duvidem de sua capacidade de formar
individuos com plenas condicdes de insercao social, tornando-se assim
palco de contradi¢des. Expressam-se assim as necessidades das diferen-
tes classes em competicdo. “A classificacdo escolar é uma discriminacdo
social legitima e que recebe a sancdo da ciéncia.”(BOURDIEU, 1983)
Os efeitos dessas contradi¢cdes se traduzem em classificagdes que o
préprio sistema educacional se encarrega de aplicar, enfim, sdo praticas
que de alguma forma, sugerem um reconhecimento das profundas desi-
gualdades que cerca a educagdo.

Também € colocada a necessidade das familias de utilizarem os
adolescentes na producdo familiar e consequentemente ocorre a saida da
escola.

O abandono se d4, em média, a partir dos 14 ou 15 anos de idade,
quando geralmente estao cursando a 6* ou 7° séries do ensino fundamen-
tal, j4 que em fun¢do de suas histérias de vida acabam atrasados em
relacdo aqueles que freqiientaram escolas oficiais. Estes adolescentes
entre tanto continuam participando, nos finais de semana, de celebragdes,
comemoragdes e confraternizacdes muitas vezes promovidas pelo grupo
jovem, vivenciando suas atividades.

Alguns jovens tem a perspectiva de, ao completarem 18 anos,
safrem para acampar junto ao MST, atrds de terras para seguirem suas
préprias vidas e continuar a luta iniciada por seus pais.

Também acontece de adolescentes estarem trabalhando para fami-
lias que possuem pouca mao-de-obra, tornando-se assim semi-assalaria-
dos. Cabe aqui colocar que as familias além de contratarem estes jovens
se tornam arrendatarios uma vez que nao dao conta de trabalharem toda
sua terra sozinhas e assim cedem estas a outros em troca de dinheiro para
o sustento da familia.

“O MST tem a sua base social predominantemente no semi
proletdrio agrdrio, isto é, entre os pequenos agricultores semi-autonomos
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(aqui também denominados semi-assalariados)” (GERNER, 1984)
Entretanto, estas familias estdo se distanciando da proposta do
movimento quanto a necessidade de escola nos assentamentos.

Tab.6 - Origem e formacao da escola do assentamento

Formadores da escola v. abs. %
MST como organizado 4 9,3
Pais, direcdo e coordenacdo 27 62,8
Unido dos pais 9 20,9
Naio sabem 3 7,0
Total 43 100

O grupo ao se mobilizar e atuar para a formacdo da escola
Conquista do Jaguardo, como é chamado pelos professores da escola
mostrou-se envolvido e identificado com o Movimento, uma vez que esta
correspondendo, mesmo que de forma parcial, aos objetivos que € o de
despertar a consciéncia para a vida comunitdria e de lutar e reivindicar,
exercendo seus direitos de cidaddos mesmo tendo que chegar as tltimas
conseqiiéncias na luta pela reforma agrdria aos moldes do MST e
construgcdo de uma nova sociedade.

Considerando que o universo investigado ja disponha de terras e
do titulo de propriedade, pressupde-se que passaram por diversos mo-
mentos de lutas e outras implica¢des decorrentes destas. Ao vencerem
estes desafios e ao se encontrarem em um outro momento que € o da
construgdo do assentamento e de suas proprias vidas, lancam-se diversas
questdes como: manter o movimento, as vivéncias passadas, o sentimen-
to de solidariedade, a constru¢do de uma nova sociedade, e como viver
em grupo? Caberia a escola cultivar a “pertenga™ como é colocado por
um professor da escola do assentamento, ou esta € uma luta distanciada
da educacao?

Frente a estas questdes lanca-se a andlise em torno de como a
escola atua na construcao da identidade social do assentamento , ou seja,
que papel deve desempenhar ou vem desempenhando no processo de

2 Termo utilizado pela professora da escola referindo-se a construgéo da identidade
enquanto assentados.
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construgdo da identidade do assentado enquanto agente deste mesmo
processo.

Como a escola vem aplicando préticas que resultam em determi-
nados valores e hdbitos que sao seguidos por individuos que passam de
uma condicdo para outra, de “sem terra” para “com terra”, em suas
experiéncias ou vivéncia, ou seja,

“quando se afirma que o assentado é uma categoria nova que é
que a terra para a qual volta ndo é a mesma em que viveu (...), despojada
devalor simbdlico, ndo se conclui na construgdo de novos valores esteja
por ele bloqueada.” (FERRANTE, 1995)

Entio como sao estas préticas escolares, como elas se estabelecem
enquanto hdbitos comuns ao meio? Como esta escola vem desenvolvendo
ou formando um conjunto de caracteristicas que faz com que os assenta-
dos se identifiquem ou se continuam mesmo depois que passam da
condicdo de sem terra para assentado, identificados com a luta e com o
propésito da reforma agraria aos moldes do MST.

Apbs esta breve caracterizagdo do assentamento assim como de
seus membros parte-se para a investigacio e andlise de como a escola,
segundo os atores envolvidos nesta, esta inserida no processo de constru-
cado de “pertenca” ao movimento sem terra e a identidade das criancas
atendidas por esta escola.

A Escola como fator de construcao da identidade

Tendo se constatado, no capitulo anterior a participacdo dos
membros do assentamento na construcio da escola aqui se analisard a
percepcdo desta para eles assim como a educacdo que transmite e seu
papel na constru¢@o da identidade de seus filhos enquanto assentados e
agentes no processo de assentamento, “porque refletem a identidade em
processo.” ( OLIVEIRA, 1976)

Ao serem questionadas sobre a importincia da escola obteve-se os
resultados abaixo apresentados:
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Tab. 07 - Importancia da escola

Importincia da escola v. abs. %
Para ensinar ler, escrever e a teoria 22 51,2
Para o desenvolvimento e educagdo das criangas 13 30,2
Dar condig¢des aos filhos de arrumar emprego 8 18,6
Total 43 100

A importancia dada a escola condiz com o que é colocado por
Giroux, ao citar Foucault, referindo-se ao fato do sistema educacional
qualificar os individuos, proporcionado acesso a qualquer espécie de
discurso, facilitando assim sua integracao.

Ao reivindicar a escola e se colocarem entre outros como respon-
sdveis por sua aquisicdo, estdo os assentados buscando o que lhes é
negado e exigido ao mesmo tempo, querem a educagdo que lhes oprime
pelo simples fato de ndo té-la e sua obtengdo reflete para eles, se nio a
igualdade, a semelhanca a outros, sendo que a educacio formal é um pré
requisito da integracdo social.

“Ao fazer tudo isso , o sistema de ensino dissimula melhor e de
maneiramais global do que qualquer outro mecanismo de legitimacao(...),
podendo assim impor de modo bem mais sutil a legitimidade de seus
produtos e de suas hierarquias.” (BOURDIEU,1992)

Uma vez que os assentados encontram-se marginalizados social-
mente, almejam o instrumento educacao como facilitador de suainsercao
social, j4 que numa sociedade como a brasileira a escola pode bem ser um
dos passaportes a integracdo e ascensao social.

A escola, instituicao com caracteristicas de enquadramento obri-
gatério a toda populacio, apresenta-se perante eles, ou assim o proclama
a sociedade, como a tinica coisa séria que existe na infancia e juventude.
A escolarizacdo representa o primeiro contato com uma instituicao
burocratica, com uma organizagdo, onde as criancas geralmente fazem a
primeira experiéncia de trato com a comunidade, jad que sdo mantidos
constantemente em interagdo com o professor e outros agentes da
institui¢do ou sob sua vigilancia.

A experiéncia da escolaridade € algo muito mais amplo, profundo
e complexo que o processo da instrucdo; as atitudes, disposi¢des desen-
volvidas no contexto escolar serdo logo transferidas a outros contextos
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institucionais e sociais, de forma que sua instrumentalidade transcende
sua relacdo manifesta com os objetivos da escola.

“Ora, é através da aprendizagem de alguns saberes prdticos
(savoir-faire) envolvidos na inculcacdo massiva da ideologia da classe
dominante, que sdo em grande parte reproduzidas as relacoes de
producdo da uma formacdo social capitalista, isto é, as relacoes de
explorados com exploradores e de exploradores com explorados. Os
mecanismos que reproduzem este resultado vital para o regime capita-
lista sdo naturalmente envolvido e dissimulados por uma ideologia da
Escola universalmente reinante, visto que é uma das formas essenciais
da ideologia burguesa dominante: uma ideologia que representa a
Escola como ummeio neutro, desprovido de ideologia (visto que...laico),
em que os mestres, respeitosos da <consciéncia> e da <liberdade> das
criancas que lhes sdo confiadas (com toda a confianca) pelos <pais> (os
quais sdo igualmente livres, isto é, proprietdrios dos filhos) os fazem
aceder a liberdade, a moralidade e a responsabilidade de adultos pelo
seu préprio exemplo, pelos conhecimentos, pela literatura e pelas suas
virtudes <libertadoras>.” (ALTHUSSER, 1970)

A escola ndo pretende apenas modelar dimensdes cognitivas, mas
também comportamento, cardter, relacdo com o corpo, relacdes mutuas.
Ela propde-se a organizar o cérebro, dando forma ao ntcleo da pessoa.

A escolarizagdo, como valor legitimo, representa para os assenta-
dos a integracdo social que lhes é negada constantemente. Tendo esta
percep¢do, sentem a necessidade de utilizarem-se deste instrumento
fazendo com que partam em sua busca, atribuindo tanto ao governo como
a si proprios a responsabilidade pela educacdo e formagao de seus filhos
como demonstra a tabela abaixo:

Tab. 08 - Responsabilidade pela Educacio

Responsavel pela educacio v. abs. %
Pais 8 18,6
Governo 8 18,6
Professores 4 9.3
Pais e professores 12 27,9
Pais, professores, alunos e governo 11 25,6
Total 43 100
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O Estado seria a materializacdo, por assim dizer, da superestrutura.
Mas ndo o Estado normalmente tomado como sindnimo de governo ou
pais. O Estado inclui, aqui, tanto o governo como as pessoas que estio a
frente das instituicdes e, principalmente, as proprias instituicoes. Essas
institui¢des sdo a materializac@o, a concretizacdo das aspiracdes, dos
desejos, das idéias, dos ideais, das propostas, dos interesses , das
iniciativas do grupo dominante da sociedade. Elas s6 se estabilizam, isto
é, se institucionalizam, se recebem apoio concreto do grupo interessado
ou que estd designado para a esta tarefa.

Ao analisar a fala de um assentado em relagdo a educacdo dispen-
sada a eles: “educacdozinha para ndo sair daqui mesmo” (assentado,
1999)

Demonstra como a educacdo formal esta colocada entre e para
estes, correspondendo ao que representam socialmente. Assim como é
colocadapor Mekesenas ao referir-se as diferencas educacionais, ou seja,
“quanto mais se desenvolve as sociedades, maior é a divisdo entre os que
podem aprender e aqueles que ndo podem (...) deixa de ser meio de fazer
com que todos tenham acesso ao mesmo saber e a uma vida comunitdria,
para legitimar e aumentar as desigualdades.”(1988)

Sendo a escola multiplicadora das diferencas, estrutura-se a partir
desta a valorizacao da cultura letrada e sua importancia para a integracao,
ou seja, sua representacio social.

Constata-se o que foi exposta acima frente aos dados obtidos
quanto ao que é considerado essencial de ser transmitido na escola.

Tab. 09 - O que considera essencial que seja ensina do na
escola do assentamento

Essencial que a escola ensine v. abs. %

Ler, escrever, regras de comportamento

e deve serigual as outras 33 76,7

Técnicas agricolas 3 7,0

O significado do MST e sua histéria 7 16.3
Total 43 100
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O fato da grande maioria considerar essencial que a escola ensine
ler, escrever e as regras de comportamento, legitimos na sociedade,
mostra claramente o sistema de disposicdes que lhe é conferido, assim
como evidencia que os valores e as idéias da “classe empresarial como
tinicavisdo correta de mundo” (MARX & ENGELS,1976) estio presen-
tes em seus discursos, uma vez que estao, mesmo que inconscientemente,
reproduzindo estes valores.

Destaca-se que o nimero dos que estdo voltados para o MST é
pequeno, havendo maior preocupacdo com a socializa¢io propriamente
dita, expondo assim a compatibilidade com valores estabelecidos na
sociedade moderna. Isto se confirma quando se observa o que é conside-
rado uma escola de boa qualidade.

Tab. 10 - Caracteristicas de escola de boa qualidade

Caracteristicas v. abs. %0
Com infra-estrutura 30 69,8
Com ensino fundamental e médio 2 4,7
Legalizada e organizada pelo governo 3 7,0
Com participagcdo da comunidade 3 7,0
Que ensine 0 movimento 1 2,3
Nao sabe 4 9,3
Total 43 100

O fato dos assentados considerarem escola de boa qualidade
aquela que possui professores formados, funciondrios especializados,
prédio adequado, mdveis, materiais diddtico em fim infra-estrutura
adequada aos valores ja estabelecidos na sociedade moderna, faz com
que, mais uma vez, perceba-se que esta escola estd colocada para eles
como multiplicadora das relacdes de producdo de uma formacao social
hierarquizada, na qual um ensino diferenciado se estabelece com prop6-
sitos de transmitir os valores morais reclamados pela sociedade politica,
mostrando que a educacdo estd estruturada de modo a assegurar sua
sobrevivéncia.

Emboraaescolaestejadesenvolvendo seu papel de integradora, ao
transmitir valores e desenvolver atitudes comum, esta também pode estar
reforcando a divisdo social.

A andlise do que os pais responderam nas tabelas anteriores,
demonstra que a preocupacgdo maior € com a escola que esteja dentro dos
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padrdes da sociedade, entre tanto como membros atuantes do assenta-
mento sentem a necessidade de sua vinculacio com o MST. Esta
vinculacdo, através do curriculo oculto, debates, leva a construgdo de
uma identidade voltada para o0 MST, talvez ndo percebido pelos pais.

Preocupados na manutencdo de uma escola para sues filhos e
conscientes de que dependem do MST para té-la, contribuem em alguns
casos, inconscientemente com o processo de construcao de identidade
que se encontra atrelado aos debates emergentes e ao curriculo oculto
quanto a questdo da luta pela reforma agraria e no cotidiano do assenta-
mento, como demonstra a tabela abaixo.

Tab. 11 - Vinculacao da escola com o MST

Escola deve ser vinculada ao MST v. abs. %
Sim, porque o MST apoia os assentados 38 88,4
Nao, porque a escola ndo deve seguir regras do MST 3 7,0
Naio € assentado, ndo conhece bem o MST 2 4,7
Total 43 100

A maioria considera necessdrio que o vinculo com o MST seja
mantido, j4 que este representa um ponto de apoio e identificagdo aos
assentados, cabendo também a escola o papel de construgdo e conserva-
¢do de um conjunto de caracteristicas que facam com que as criangas e
adolescentes identifiquem-se enquanto assentados, com a valoriza¢io do
meio rural e a conservagao da propriedade que lhes foi concedida.

“Aqui a ‘pedagogia viva’ do dia a dia acaba ndo sendo suficiente
diante da cultura arraigada da propriedade privada e do individualismo
que domina em nossa sociedade” ( CALDART&KOLLING, 1997),
assim a escola do assentamento aparece desempenhando o papel de
construtora de valores, comportamentos, habilidades e saberes necessa-
rios a implementacao de novas relagdes sociais.

Para a constru¢do da identidade dos filhos dos assentado, é
necessdrio o vinculo da escola com o MST, através da inculcacio
escolar(curriculo oculto) dos valores culturais de resisténcia assim como
a colocacdo dos papéis representados por seus pais no processo de
assentamento e reforma agraria.

Finalmente foram indagados sobre a satisfacdo quanto a escola do
assentamento.
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Tab. 12 - Indice de satisfacio com a escola

Satisfacao com escola v.abs. %
Sim, porque € préxima e dentro do assentamento 6 14
Sim, porque ensinam o movimento 2 4,7
Sim, porque os filhos estdo aprendendo e sendo educados 19 442
Nao, porque ndo possuem professores formados, escola é fraca 13 30,2
Em partes, porque ndo € legalizada 3 7
Total 43 100

Ao analisar o menor indice 4,7% observa-se que a maior parte, ou
seja, 44,2% das familias nao tem a perspectiva de que a escola trabalhe
aconstrucio daidentidade de seus filhos enquanto assentados. Esse dado
também se confirma quando se observa os dados da tabela abaixo:

Tab. 13 - Importancia da escola para o assentamento

Importancia da escola para o assentamento v.abs. %
Para que seus filhos estudem e nio sejam analfabetos 31 72,1
Para formar professores para o assentamento 5 11,6
Para aprenderem o MST, € préximo e dentro do assentamento 7 11,3
Total 43 100

As familia colocam que a escola é importante para que os filhos
recebam a educacdo formal, poucos falaram sobre a importancia de
ensinar o movimento. Enfatiza-se que estas familias esperam que a escola
prepare seus filhos para uma vida melhor que as suas ou até mesmo
diferente das suas como mostra a tabela seguir:

Tab. 14 - Expectativa de futuro dos filhos

Que futuro espere para os filhos v. abs. %0
Com estudo e profissdo, que seja alguém 25 58,1
Sem o sofrimento da luta pela terra e com vida melhor 17 39,5
Que fique no campo trabalhando 1 2,3

Total 43 100

A expectativas destes em relac@o ao futuro dos filhos € de que estes
ndo passem pelo que eles passaram, cabendo a escola lhes dar melhores
condi¢des para que possam buscar novas e melhores formas de vida.
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Até esperam um futuro no campo mas sem o sofrimento e luta pela
terra, assim depositam sua esperanca na educacao formal que os filhos
estdo recebendo, que para a maioria das familias foi negada, para que
sejam alguém e possam com o estudo ter uma profissao que lhes
proporcione melhores condi¢des de vida no futuro.

Ao analisar a tabela que se segue pode-se perceber que os profes-
sores atendem as expectativas das familias, uma vez que se mostram
compreensivos quanto as dificuldades das criangas e sdo atenciosos.
Aqui observa-se que os pais referem-se ao fato dos docentes estarem
voltados para a realidade do assentamento embora apareca o desconten-
tamento e critica a educacao transmitida por estes.

Tab. 15 - Expectativas das familias em relacio ao professores

Professor atende suas expectativas v. abs. %

Sim € educado, atencioso, ensinam e

sdo voltados para a realidade 26 60,5

Nao, porque tem pouca escolaridade e

nao tem controle da turma 12 27,9

O filho ndo estuda mais 2 4,7

Nao tem o que reclamar 3 7,0
Total 43 100

Constata-se que embora queiram e inconscientemente valorizem a
educacgdo formal, legitima na sociedade moderna, estas familias confiam
seus filhos a escola e aos professores, proporcionando-lhes subsidios
para que se tornem criticos ao sistema e possam usufruir de seus direitos
assim como se integrarem socialmente.

Prosseguindo, se analisard as argumentacdes dos professores em
relacdo ao objetivo deste estudo. Os professores da Escola Conquista do
Jaguardo como é chamada por estes, além de ser um anexo, faz transparecer
sua relativa autonomia. Seu quadro de professores é formada por seis
docentes com idade média de 23 anos, trés possuem 1° grau completo,
dois ja passaram pela universidade e uma faz magistério de férias em
escola do Movimento.

A ligacdo destes com o Movimento € proxima, com excecao de
dois, um € professor de assentamento hd sete anos e outra € esposa do
técnico agricolado Conquista do Jaguarao, os restantes sdo assentados ou
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filhos de assentados.

O corpo docente foi formado através de uma selecdo realizada pela
diretoria do assentamento, que deu preferéncia a pessoas do préprio
grupo, sendo considerado o grau de instrugéo.

Osdois professores que ndo sdo assentados também tem vinculacdes
com o Movimento, ja que um é professor de assentamento hd sete anos
e a outra é esposa do técnico agricola. Segundo os professores nao ha
muito interesse entre professores nao envolvidos com o MST em vir
trabalhar na escola, uma vez que nio hd incentivo financeiro por parte do
governo além de outras dificuldades existentes no meio rural.

Considerando importantissima a acdo destes professores na cons-
trucdo daidentidade de seu publico far-se-4 analise de como vém atuando
dentro da institui¢cdo escolar e como esta se estrutura e legitima enquanto
tal.

Ao se perguntar o que lhes da mais prazer na docéncia, percebe-se
que se sentem satisfeitos ao ver que seu trabalho, que sua acdo surtiu
efeito sobre as criancas quando estas se modificam no decorrer da
convivéncia na escola.

“E, acho que é a gente vé como eles entram e com o decorrer do
tempo como eles saem” (PROFESSORA DA ESCOLA, 1999)

A escolaparaeles ¢ um lugar onde todas as criancas e adolescentes
devem estar neste periodo da vida, para aprender a crescer, ser adultos,
a ter responsabilidade e ainda local onde todos se retinem para a troca de
conhecimento e busca de informacao. Esta passagem seria necessaria
para que se tenha um bom convivio no assentamento.

“A educacdo consiste numa socializagdo metodica das novas
geragoes. Em cada um de nés, jd o vimos, pode-se dizer que existem dois
seres. Um, constituido de todos os estados mentais que ndo se relacionam
sendo conosco mesmos e com os acontecimentos de nossa vida pessoal;
é o que poderia chamar de SER INDIVIDUAL. O outro é um sistema de
idéias, sentimentos e hdbitos, que exprimem em nds, ndo a nossa
individualidade, mas o grupo ou os grupos diferentes de que fazemos
parte; tais sdo as crengas religiosas, as crencas ou prdticas morais, as
tradicdes nacionais ou profissionais, as opinides coletivas de toda a
espécie. Seu conjunto forma o ser social. Constituir esse ser social em
cada um de nos — tal é o fim da educacdo”( DURKHEIM, 1978)

A escola aparece como condicdo elementar e fundamental para a
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construgdo ou formacao do sujeito enquanto ser social.

E uma vez que se nasce dentro dos arranjos institucionais existen-
tes, torna-se dificil de perceber sua arbitrariedade. Aqui faz-se necessario
encarar o sistema educacional e a escola e todos os elementos que 0s
caracterizam como invengdes sociais, ou seja, disposicoes que t€m uma
génese histoérica que foram resultados de um desenvolvimento histérico.

“Hd na historia do Brasil uma tendéncia para o centralismo, o
autoritarismo. Ndo estou falando de hoje, estou falando da historia do
Brasil. Provavelmente, as pesquisas sobre as classes sociais no campo,
e amaneira pela qual a classes sociais do campo se articulam com as da
cidade, sejam a base da explicacdo de por que o poder estatal no brasil
tem sido principalmente oligdrquico, ou autoritdrio.” (IANNI, 1984)

E como ¢é colocado abaixo pode-se ver que: “As disposicoes
mentais que criamos nestas circunstdancias foram assim disposicoes
mentais rigorosamente autoritdrias. Acriticas.(...) Esta foi, na verdade,
a constante de toda a nossa vida colonial. Sempre o homem esmagado
pelo poder. (...) Nunca, ou quase nunca, interferindo o homem na
constitui¢cdo e na organizagdo da vida comum.” (FREIRE, 1976)

Imersos nas defini¢des legitimas de educacdo, escola, ensino,
curriculo torna-se complicado perceber os efeitos reprodutores desses
aspectos se nio forem vistos em sua génese historica.

“(...) Desde o principio viu-se que o ensino podia converter-se em
um dos meios fundamentais de dominacgdo ideolégica e, portanto, em um
dos meios essenciais para alcangar e consolidar a hegemonia da classe
no poder. O estado de classes estava intimamente ligado ao ensino de
classes. Ainda que ndo sem tensoes, o aparato escolar se convertia em
um apéndice da classe dominante.”(MARX & ENGELS, 1983)

Para tal andlise € necessdrio voltar-se para a formacao histérica da
educacdo institucionalizada o que proporcionard a compreensao de como
a educacdo moderna € um dispositivo institucionalizado, de massa,
estatalmente controlado e regulado.

“O desenvolvimento historico da instituicdo escolar evidéncia
dois movimentos opostos e ao mesmo tempo complementares: de um
lado, a democratizacdo do acesso, a busca de uma escola para todos,
tinica e unitdria, em direcdo a unificacdo escolar; de outro lado, aparece
o pluralismo escolar, a crescente busca da autonomia e a criacdo da
pluralidade de instituicées.” (GADOTTI, 1992)
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Os professores, ao colocarem que as maiores dificuldades enfren-
tadas paradesenvolver seu trabalho sdo o fato da escola ndo possuir infra-
estrutura adequada, orientacdo pedagdgica, coordenacdo, dire¢do, ou
seja, o fato de ndo estar adequada aos padrdes e valores do sistema
educacional convencional, aponta para o que foi exposto acima, ou seja,
o fato de estar-se imerso nos elementos que sdo tomados como tio
naturais, que se tornam invisiveis; dificil de perceber que aquilo que se
faz estd definido e limitado onde a poucos ocorre contestd-los porque sua
definicdo € tranqiiilamente aceita por todos.

Isto também € facilmente visualizado na tabela 9 e 10 quando as
familias expressam, de forma inconsciente os valores da escolarizacio
legitima na sociedade moderna, as caracteristicas de uma escola de boa
qualidade e o que consideram essencial que seja ensinado na escola.

Embora nas teorias marxistas sempre esteja presente a possibilida-
de da existéncia de contradicdes entre elementos diversos da estrutura
social capitalista, hd sempre um espago na escola um espago para que
ocorre uma transformacao social.

“Feita a revolucdo nas escolas, o povo o fard nas ruas, embora
essavinculagcdo ndo seja necessdria. Na China, em Cuba, na Riissia, sem
passar pela escola, o povo fez a revolugdo nas ruas. Mas, em um pais
como o Brasil, é necessdrio criar um minimo de espirito critico genera-
lizado, cidadania universal e desejo coletivo de mudanca radical para se
ter a utopia de construir uma sociedade nova que poderd terminar no
socialismo reformista ouno socialismo revoluciondrio” (FERNANDES
apud CALDART & KOLLING, 1997)

Aqui encontra-se aimportancia que os professores do assentamen-
to atribuem a escola, como sendo a ligacdo do Movimento com a
comunidade. Ela € importante na formacgao de militantes, na valorizacio
do meio rural, na organizacdo do assentamento, como conscientizadora
da luta e na transformacao das relacdes sociais ja estabelecidas.

A escola aparece para eles desempenhando o papel de formadora
de sujeitos criticos e conscientes para viverem no campo, dando continui-
dade aos propdsitos do MST e da reforma agraria assim como a formacao
de militantes que agirdo nesta e pela valorizacdo do meio rural. A escola
estrutura-se basicamente a servigo, formacao e continuidade do Movi-
mento, uma vez que os professores direcionam suas acdes basicamente
nesta direcao.
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Quando abordados a respeito do plano pedagdgico, verificou-se
que este ndo passa de livros didéticos que sdo, na medida do possivel,
adaptados a realidade; consideram ainda que isto deveria ser mudado,
sendo preciso que os conteidos sejam voltados ao meio rural.

Observando a génese da escola do assentamento, pode-se ver que
estd se d4 através de orientacdo do MST, que, com a articulagdo com os
assentados, promove acdes que resultaram em uma instituicdo, de certa
forma controlada pelo Estado, mas que d4 espaco para que o curriculo
oculto tenha livre movimentacdo e acao dentro do ambiente escolar e
sobre os conteddos aplicados.

Percebe-se isto claramente quando os professores consideram
essencial que seja ensinado ou seja feito na escola o resgate da histéria
do Movimento assim como também é preciso que a juventude entenda
como se deu a luta e aprendam a valorizar o meio, dando continuidade ao
movimento pela reforma agréria.

E essencial ser ensinado na escola “a pertenca ao MST, é uma
questdo de identidade. Acho que a crianca tem que desenvolver a sua
identidade como assentado, ndo deixar o movimento.” (PROFESSORA
DA ESCOLA, 1999)

Para que a escola permaneca desempenhando este papel, é neces-
sdrio o vinculo com o MST e este se dd essencialmente através do
curriculo oculto, ou seja, através do envolvimento e comprometimento
dos professores com o movimento, ji que estes sdo militantes ou
simpatizantes deste.

Aqui percebe-se a outra face da forga reprodutiva de um elemento
intermedidrio, tal como o que se designa por curriculo oculto, que € a
possibilidade de desarmar o mecanismo que o torna operativo e portanto
reprodutivo. A forca de um mecanismo como este estd justamente na
invisibilidade da dominacao, dos sistemas politicos e assim estd também
colocada sua possivel eficdcia.

A existénciadeste é facilmente identificada através do envolvimento
e compromisso, como jd foi dito, que os professores tem com o MST e a
reforma Agraria ao moldes deste.

“E uma meta a gente ir educando, ir mostrando o movimento.”
(PROFESSOR DA ESCOLA, 1999)
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Conclusao

A investigacdo e andlise de como a escola atua e esta inserida no
processo de construcdo da identidade dos filhos dos assentados no
Assentamento Conquista do Jaguardo, possibilitou constatar o papel e o
espaco que esta vem desempenhando neste processo.

Inicialmente pode-se verificar que a escolarizacao representa, ao
grupo, como um instrumento facilitador da insercao e integragcdo sociais.
A escola para eles seria o meio pelo qual adquirem conhecimentos e
instrucdo necessdrios e que os possibilitardo seu reconhecimento na
sociedade.

Constata-se que a educacdo formal e a escola estdo colocada para
eles da mesma forma em que esta se cristaliza no ambito da sociedade
moderna.

“O sistema de disposicdo em relagdo a escola é o produto da
interiorizacdo do valor que o mercado escolar (...) confere aos produtos
da educacdo familiar das diversas classes sociais (logo, de seu capital
cultural) e do valor que, por suas sancoes objetivas, os mercados
econdmico e simbolico conferem aos produtos da agdo escolar segundo
a classe social de que provém. Nestas condicoes, o sistema de disposi-
coes em relacdo a escola enquanto propensdo a consentir investimentos
de tempo, esforco e dinheiro, necessdrios para conservar ou aumentar
o capital cultural, tende a duplicar os efeitos simbolicos e economicos da
distribuicdo desigual do capital cultural ao mesmo tempo que os dissi-
mula e os legitima. (...) Ao fazer tudo isso, o sistema de ensino dissimula
melhor e de maneira mais global do que qualquer outro mecanismo de
legitimacdo (...), podendo assim impor de modo bem mais sutil a
legitimidade de seus produtos e de suas hierarquias.” (BOURDIEU,1992)

A escola, para eles, carrega a educacao formal como sendo a mais
desenvolvida e valorizada em relacdo a extra-escolar e é considerada de
forma generalizada numa questio de interesse comum e legitimo.

“A educacdo pode bem ser (...) o instrumento pelo qual um
individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ganhar acesso a
qualquer espécie de discurso. No entanto, todos sabemos que, por sua
atuagcdo do que permite e do que evita, a educacdo segue as bem
demarcadas linhas de batalha do conflito social. Cada sistema de
educacdo é um meio politico para manter ou para modificar a apropri-
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acdo do discurso(...). o que é um sistema educacional, afinal, sendo a
ritualizacdo da palavra, a qualificacdo de alguns papéis fixos para
interlocutores e distribuicdo e a apropriacdo do discurso, com todas as
suas aprendizagens e poderes?” (GIROUX apud FOUCAULT, 1988)

Embora tenham passado por vivéncias decorrentes da luta, a
reproducdo e confirmagdo do “habitus” dominante ou da estrutura
interiorizada, coloca por Bourdieu, afirma-se em suas verbalizagdes e
discursos.

A origem da legitimidade da educacdo institucionalizada encon-
tra-se num passado suficientemente remoto; nao se pode vé-lo como
tendo sido determinado por alguém ou grupo facilmente identificavel,
estd por ai e j4 faz parte do mundo. Seria necessario um aprofundamento
em sua génese, assim como em seu histdrico para se captar sua arbitra-
riedade e para que se atenue sua perpetuacgao.

Mesmo trazendo consigo a interiorizacao dos valores dominantes,
constata-se que as familias confiam sua prole a escola do assentamento,
que até certo ponto, estd reproduzindo valores e hdbitos de uma formacao
social estratificada, mas também estd abrindo amplo espaco para que a
construgdo de individuos identificados com os propésitos do MST seja
possivel.

A escola, enquanto local, onde acontece a troca de conhecimento
e busca de informagao, aparece como condi¢@o elementar para a constru-
¢do da identidade do assentado. Diante as circunstancias, ela vem
desempenhar, basicamente, o principal papel na construcio da identida-
de dos jovens que a freqiientam, ja que constantemente trabalha com a
questdo ideoldgica do Movimento, embora as familias busquem nela
integracdo e ascensdo social de forma inconscientemente

Em fim, mesmo as familias ndo percebendo, a escola vem através
de suaideologia formando sujeitos criticos e conscientes para viverem no
campo, dando continuidade ao Movimento pela reforma agréria, assim
como a formagdo de militantes.

Aqui a escola alicerca-se basicamente a servico do MST, ja que
ndo atende aos padrdes escolares formais e tem um curriculo oculto,
voltado e caracterizado pelo envolvimento e comprometimento dos
docentes com a luta pela reforma agriria aos moldes do Movimento,
assim como a possivel construcdo da modifica¢des das relacdes sociais
existentes.
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O trabalho desenvolvido por ela explicita a forca reprodutiva de
um elemento intermedidrio que estd subentendido no cotidiano da escola
e tende a se expandir neste meio.
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